Tema 1

FUNDAMENTACION PSICOLOGICA Y PEDAGOGICA DEL CURRICULO.
APORTACIONES DE LA PSICOLOGIA Y DE LAS CIENCIAS
DE LA EDUCACION EN SUS DISTINTOS NIVELES

Francisco Zaraquiey Biondi, Monica Sanchez

Reula, Paloma Moruno Torres

1. INTRODUCCION
2. FUNDAMENTACION PSICOLOGICA Y PEDAGOGICA DEL CURRICULO
2.1 Concepto de curriculo
2.2 Niveles de desarrollo curricular
2.3 Elementos del curriculo establecido
2.4 Las reformas del curriculum
2.5 Fuentes del curriculum

3. APORTACIONES DE LA PSICOLOGIA Y CIENCIAS EDUCACION AL DISENO CURRICU-
LAR EN SUS DISTINTOS NIVELES

3.1 Aportaciones al disefio curricular prescriptivo

3.2 Aportaciones al proyecto curricular de etapa

3.3 Aportaciones a la programacion de aula

3.4 Aportaciones en el nivel de adaptacion curricular individual
4. CONCLUSION
5. GUION-RESUMEN
6. BIBLIOGRAFIA

editoriglCep 13
—




Cuerpo de Profesores de Ensefianza Secundaria

1. INTRODUCCION

Como aparecia recogida en el Disefio Curricular Base de la Educacién Secundaria Obligatoria,
la Reforma que plante6 la LOGSE tenia por objeto no sélo, ni principalmente, la ordenaciéon o
estructuracion de la Educacién no universitaria (que como todos sabemos ampli6 la escolarizacién
obligatoria hasta los 16 afios, como hecho mads significativo).También trat6 con especial énfasis lo
referido a los contenidos, a la oferta y oportunidades de experiencias, de aprendizajes, intentando
que esas experiencias de aprendizaje no se centraran de manera exclusiva en trazar planes de
estudios que dieran especial relevancia a los aspectos conceptuales.

Desde aquel momento y hasta ahora las oportunidades educativas se recogen en la definicién
de curriculo que comprende todo lo que el medio escolar ofrece al alumno como posibilidad de
aprender, es decir, abarca conceptos, principios, procedimientos y actitudes, ademas de las
herramientas y metodologias que se han de poner en marcha para la consecucién de los mismos,
asi como la evaluacién de todos estos procesos de ensefianza y aprendizaje.

Resaltando lo que la Ley Organica de Educacién dice en relacién a curriculo, reproducimos lo
recogido en su articulo 6:

6.1.- A los efectos de lo dispuesto en esta ley, se entiende por curriculo el conjunto de
objetivos, competencias bésicas, contenidos, métodos pedagégicos y criterios de evaluacién de
cada una de las ensefianzas reguladas en el presente Ley.

6.2. Con el fin de asegurar una formacién comutn y garantizar la validez de los titulos
correspondientes, el Gobierno fijara, en relacién con los objetivos, competencias bdésicas,
contenidos y criterios de evaluacion, los aspectos basicos del curriculo que constituyen las
ensefianzas minimas a las que se refiere la disposicién adicional primera, apartado 2, letra c)
de la Ley Organica 8/1985, de 3 de julio, Reguladora del Derecho a la Educacion

A lo largo de este tema expondremos las principales aportaciones que desde las diferentes
fuentes se han hecho y se hacen al curriculo y su desarrollo. Comenzaremos haciendo un anélisis
de lo que las diferentes leyes educativas espafiolas han ido planteando respecto al curriculo, para
luego centrarnos en el concepto actual y sus implicaciones. A continuacién y siguiendo el epigrafe
del tema desarrollaremos fuentes del curriculo, centrandonos de manera especial en la psicolégica
y pedagoégica. Por ultimo, recogemos las principales aportaciones de la Psicologia y de las Ciencias
de la Educacién en los distintos niveles de desarrollo curricular establecidos.

2. FUNDAMENTACION PSICOLOGICA Y PEDAGOGICA
DEL CURRICULO

2.1 Concepto de Curriculo

El concepto curriculo hace alusién a un determinado tipo de propuesta de ensefianza, es decir a
la manera que se entiende la ensefianza escolar. Definir un curriculo es, en cuanto que concepto
ligado a las intervenciones, circunscribir un tipo de intenciones que se consideran legitimas frente
a otras que no se consideran como tal. Aunque originalmente el término curriculo se asoci6 a lo
que se debia ensefiar en las escuelas, las dificultades practicas que esto conlleva han ido poniendo
en cuestion sucesivas concepciones, intentando dar respuesta a preguntas como:

- ¢El curriculo es lo que se debe ensefar o lo que realmente se ensefa y aprende?

- ¢El curriculo es algo especificado, delimitado y acabado que luego se aplica o es algo
abierto, que se delimita en el propio proceso de aplicaciéon?

- ¢El curriculo debe proponerse lo que se debe ensefiar o lo que el alumnado debe aprender?
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- ¢El curriculo es lo que se debe ensefiar o aprender, o incluye el como, las estrategias,
métodos y procesos de ensehanza?

Por este motivo todo intento de definicién de curriculo debe optar por una de estas 4
alternativas. Por otro lado SCHEFFER (1990) ha distinguido entre definiciones descriptivas y
programaéticas, las primeras hacen referencia a la informacién exacta del significado y el uso
aceptado del término. Las segundas pretenden formular programas de acciéon. A continuaciéon
recogemos algunas definiciones:

- STENHOUSE (1984) “Un curriculo es una TENTATIVA para comunicar los principios y rasgos
esenciales de un proposito educativo, de forma tal que permanezca ABIERTO a la discusion critica y
pueda ser trasladado efectivamente a la prictica”

- COLL (1987) “PROYECTO que preside las actividades educativas y escolares, precisa sus
intenciones y proporciona guias de accion adecuada y titiles para los profesores que tienen la
responsabilidad directa de su ejecucion”

- GIMENO (1988) “Curriculo es el eslabon entre la cultura y la sociedad exterior a la escuela y a la
educacion, entre el conocimiento o la cultura heredados del aprendizaje de los alumnos, entre la
teoria (ideas, supuestos, aspiraciones) y la prdctica posible, dada unas determinadas condiciones”

- TABA “El curriculo es, en esencia, un plan para el aprendizaje. Planificar el curriculo es el
resultado de decisiones que afectan a tres asuntos diferentes:

1) Seleccion y ordenacion de contenidos
2) Eleccion de experiencias de aprendizaje
3) Planes para lograr condiciones dptimas para que se produzca el aprendizaje”
Concluyendo podemos agrupar las diferentes definiciones que encontramos en 5 sectores:
1. Curriculo como estructura organizada de conocimientos
Curriculo como sistema tecnolégico de produccion
Curriculo como plan de instruccion

Curriculo como conjunto de experiencias de aprendizaje

S

Curriculo como solucién de problemas

2.2 Niveles de desarrollo curricular

A continuacién vamos a hacer un recorrido por las diferentes definiciones de curriculo
recogidas en las 3 leyes que desde el afio 90 se han promulgado. Partimos de lo que el articulo 4 de
la LOGSE recogia en el afio 1990 : “A los efectos de lo dispuesto en esta ley se entiende por curriculo el
conjunto de objetivos, contenidos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacion de cada uno de los niveles,
etapas, ciclos, grados y modalidades del sistema educativo que requlan la prdctica docente”.

De esta definicién se deduce que el curriculum da respuesta al qué, como y cuando ensenar; y
al qué, como y cudndo evaluar; es decir, por curriculo se entiende todo aquello que los centros
educativos ofertan a sus alumnos como posibilidad de aprender. Explicita clara mente sus
elementos (objetivos, contenidos, metodologia y evaluacién) y su finalidad (regular la practica
docente) pero defiende también un curriculo complejo en cuanto a su proceso de elaboracion,
asumiendo que las decisiones deben tomarse tanto por la Administracién como por el
profesorado, adecudndolo a la realidad de los centros.

No parece que se marquen muchas diferencias respecto a la anterior en lo definido en la LOCE
(2002) y asi en ella se expone que el curriculo es el conjunto de objetivos, contenidos, métodos
pedagodgicos y criterios de evaluacién de cada uno de los niveles, etapas, ciclos, grados y
modalidades del Sistema Educativo.
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Por ultimo es la LOE (2006) la que introduce un nuevo elemento en su definicién, las
competencias basicas, siendo la definiciéon recogida en el articulo 6: el conjunto de objetivos,
competencias basicas, contenidos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacién de cada una de
las ensefianzas reguladas en el presente Ley.

Desde el marco de la LOGSE se ha venido apoyando la vision reconceptualista del curriculum, la
cual atina puntos e ideas procedentes de distintas perspectivas. El nuevo curriculum tiene como
caracteristicas ser abierto, flexible, y orientador. De las caracteristicas anteriores se deduce que el
curriculo engloba no sélo el disefio oficial, también el desarrollo que de él se hace en cada
centro educativo y en las distintas aulas. En el nuevo planteamiento se establecen los siguientes
niveles de concrecién curricular: disefio curricular prescriptivo, proyecto curricular, programacion y
adaptacion curricular individual.

El diserio curricular prescriptivo (DCP) es el propuesto por la Administracién. Comprende el
conjunto de prescripciones, sugerencias y orientaciones elaboradas por las Administraciones
educativas sobre los elementos curriculares, garantizando la homogeneidad basica en el sistema
educativo y asegurando que todos los alumnos reciben una educaciéon basica. Queda recogido en
los reales decretos de ensefianzas minimas y reales decretos de desarrollo del curriculum para las
comunidades auténomas que en su dia no tenian competencias educativas y en los decretos
curriculares para aquellas comunidades con competencias plenas. En él se definen los objetivos
generales de etapa, las dreas o materias (los objetivos de area, los bloques temaéticos, los contenidos
curriculares y los criterios de evaluacién), las orientaciones diddacticas y orientaciones para la
evaluacion.

El proyecto curricular de etapa es el conjunto de decisiones compartidas por el equipo docente de
un centro y que permite adecuar el disefio curricular prescriptivo de una etapa a una realidad
educativa concreta. Los centros deben establecer un proyecto curricular para cada etapa o nivel
educativo, los cuales deben ser aprobados por el claustro de profesores. Por este motivo debe
partir necesariamente del DCP y desarrollarlo y adecuarlo en funcién de las caracteristicas de cada
centro y su entorno recogidas en otro documento: Proyecto Educativo de Centro. El Proyecto
Curricular deberd cumplir las siguientes finalidades:

- Aumentar la coherencia de la prictica educativa a través de la toma de decisiones conjuntas por
parte del equipo de profesores de etapa.

- Aumentar la competencia docente del profesorado a través de la reflexion sobre su prictica, reflexion
necesaria para hacer explicitos los criterios que justifican las decisiones tomadas en el proyecto
curricular.

- Adecuar al contexto las prescripciones de la Administracion.
- Servir de guia para la elaboracion de Unidades Diddcticas que componen la Programacion de Aula

Las programaciones son el conjunto de unidades didacticas de las distintas areas y materias
secuenciadas y adaptadas a la realidad de un grupo clase. Para su elaboracién los profesores
siguen las directrices recogidas en el proyecto de etapa.

El cuarto nivel de concrecion, las adaptaciones curriculares individuales son una estrategia de
actuaciéon docente que permite adaptar curriculum a las necesidades educativas y caracteristicas
de un alumno concreto. Supone, por tanto, la modificacién de las programaciones de aula
previstas con caracter general. Son més o menos significativas dependiendo del grado en el que se
alejan de la programacion propuesta para el grupo clase. Puede decirse, en la préctica, qué
adaptaciones se consideran significativas: “cuando modifican contenidos bdsicos de las diferentes dreas
curriculares y afectan a objetivos generales y a los respectivos criterios de evaluacion de dichas dreas y, por
tanto, al grado de consecucion de las capacidades de la etapa correspondiente” (O.M. 14 de febrero de
1996). De todos modos debe tenerse en cuenta que el hecho de que determinadas necesidades de
los alumnos requieran respuestas diferenciadas en mayor o menor grado, no justifica que las
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adaptaciones se conciban como algo “particular” que afecta a un determinado alumno sin
practicamente relacién con la dindmica de clase, como si se tratase de un programa de desarrollo
individual.

2.3 Elementos del curriculo establecido

El curriculo establecido en nuestro pais se organiza en etapas: Educacion Infantil, Educaciéon
Primaria, Educaciéon Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Formacién Profesional Especifica. El
cardcter obligatorio de la educacién abarca hasta los dieciséis afos, comprendiendo las etapas de
Primaria y Secundaria Obligatoria.

Como sefialamos anteriormente, el curriculo comprende los objetivos, competencias basicas,
contenidos, metodologia y criterios de evaluaciéon propuestos para una etapa, aula o alumno
determinado.

Objetivos

Para cada una de las etapas se establecen un conjunto de objetivos generales. Son enunciados que
determinan las capacidades que un alumno debe desarrollar y alcanzar al finalizar un nivel
educativo determinado.

El aspecto clave es que estan expresados en términos de capacidades y no en términos de
conductas observables como ocurria en propuestas curriculares anteriores. Las capacidades
pueden definirse como sistemas cognitivos consolidados y generalizados que permiten actuar en
sentido amplio, algunos ejemplos son: analizar, criticar, valorar, observar, orientarse, etc. Los
centros educativos deben ayudar a desarrollar no tanto comportamientos especificos iguales para
todos los alumnos, sino competencias globales que pueden ponerse de manifiesto de forma
distinta en cada alumno.

Ademads de estos objetivos generales de etapa, se establecen unos objetivos para cada drea y
materia. Al igual que los primeros vienen expresados en forma de capacidades vinculadas al area o
materia determinada.

Competencias bdsicas

Son aquellas competencias que debe haber desarrollado un alumno al finalizar la ensefianza
obligatoria para poder lograr su realizacién personal, ejercer la ciudadania activa, incorporarse a
la vida adulta de manera satisfactoria y ser capaz de desarrollar un aprendizaje permanente a lo
largo de su vida.

Las competencias que se proponen alcanzar segiin lo recogido en la LOE son:
- Competencia en comunicacién lingtiistica
- Competencia matematica
- Competencia en el conocimiento y la interaccién con el mundo fisico
- Tratamiento de la informacién y competencia digital
- Competencia social y ciudadana
- Competencia cultural y artistica
- Competencia para aprender a aprender
- Autonomia e iniciativa personal
Contenidos

Basandose en una concepcién constructivista del aprendizaje, el nuevo enfoque curricular
apuesta claramente por subrayar y destacar la importancia de los contenidos. Ahora bien, la
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concepcion que se hace del contenido es distinta a la tradicional. Se rechaza la interpretacion
transmisiva y acumulativa de la ensefianza y el aprendizaje.

De acuerdo con César Coll (1994), el contenido se entiende como:
- Una seleccién de saberes culturales
- Su asimilacién se considera esencial para el desarrollo y socializacién de los alumnos.
- Su interiorizacion requiere una ayuda especifica

En la LOGSE se hablaba tres tipos de contenidos: contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales. Esta clasificacion desaparecié a partir de la aprobacién de la LOCE.

Metodologin

En el curriculo LOGSE encontrabamos unos principios de intervencion educativa que intentaban
asegurar la coherencia vertical y horizontal del sistema.

En cada real decreto del curriculo se dan unas orientaciones metodolégicas de caracter general
para la etapa. También encontramos orientaciones concretas en cada una de las areas y materias
que se proponen.

Evaluacion

Se plantea una concepcién de evaluacién educativa al servicio del proceso de ensehanza y
aprendizaje e integrada en el quehacer diario del aula y del centro educativo. La evaluacién ha de
ser el punto de referencia para adoptar decisiones que afecten a la intervencién educativa, a la
mejora del proceso y a la adopcién de distintas medidas que afectan al alumno. Se concibe, por
tanto, como un proceso que debe llevarse a cabo de forma continua y personalizada, que ha de
tener por objeto tanto los aprendizajes de los alumnos como los procesos de ensefianza y la
préctica docente.

La evaluacion asi entendida tiene las siguientes caracteristicas:
- Es continua, acomparia al alumno a lo largo de su proceso educativo.

- Es interna, la llevan a cabo los agentes implicados. Aunque también se apuesta por
evaluaciones externas de diagndstico para valorar los niveles curriculares de los alumnos y
poder tomar medias desde la Administracién educativa.

- Es criterial no normativa, se evalda en funcién de unos criterios objetivos, generales o
adaptados, y no en funcién de los resultados obtenidos por el grupo de comparieros.

El curriculo propuesto supone un gran avance en el elemento clave de la evaluacién. La
reforma introduce en el curriculo oficial, explicito, parte de los elementos de la evaluacién que
hasta ahora permanecian en el terreno de lo oculto. Se da respuesta no sélo al como y cuando
evaluar, también al qué evaluar. Se establece un conjunto de criterios de evaluacion para cada una de
las dreas y materias de las distintas etapas educativas, excepto para Educacién Infantil, aunque los
distintos centros pueden decidir su inclusién en el proyecto curricular de dicha etapa. Estos
criterios junto con los objetivos y contenidos deben ser los referentes claves de la evaluacion de los alumnos.

2.4 Las reformas del curriculum

A. Situacion educativa anterior a la LOGSE

La ordenacion y estructura del sistema educativo anterior a 1990 datan en lo esencial de la Ley
General de la educacién de 1970. Esta ley, en parte por los propios logros alcanzados en su puesta
en practica, en parte por sus limitaciones intrinsecas, quedé claramente desfasada con respecto a las
exigencias educativas planteadas en nuestro pais, pese a haber supuesto en su momento una de las
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reformas mas importantes del sistema educativo espafiol, seguramente la de mayor importancia
tras la Ley Moyano, de 1857. El propio Libro Blanco de 1969 contenia datos estadisticos que, en su
mera formulacion, ilustran significativamente la situacion educativa anterior al setenta. Todavia en
1969 no todos los nifios comprendidos entre los seis y los 10 afios contaban con una plaza escolar y
un ndmero ain menor de nifios estaban escolarizados entre los 11 y 14 afios.

A las deficiencias de escolarizacién, se unia la naturaliza por si dual y discriminatoria del
sistema y la escasa adecuacién a la estructura productiva del pais ni a las necesidades de
capacitaciéon profesional de su produccién. La Ley del 70 partia de una consideraciéon global y
unitaria del sistema, que no habia sido nunca considerado de forma integrada, sino modificado
paulatinamente a través de reformas parciales.

La constitucién del 78 proclama el derecho de todos a la educacién y reconoce la libertad de
ensefianza en su articulo 27. Ademads en el Titulo I recoge otros derechos que afectan a la
educacién, como la libertad de catedra, la libertad ideolégica y religiosa, el derecho a la cultura, los
derechos de los nifios, segtin los acuerdos internacionales, los derechos humanos en general y los
derechos de los disminuidos fisicos, sensoriales y psiquicos.

El derecho a la educacién fue regulado por la Ley orgénica 8/1985 de 3 de julio (LODE). Dos
aspectos esenciales son: el establecimiento de una red integrada de centros publicos y de centros
privados concertados con los poderes publicos; la participaciéon en el control y gestiéon de la
ensefanza de los integrantes de la comunidad escolar, a través de los Consejos Escolares y de los
Claustros de profesores. Consecuencia de la ley, fueron los Programas Renovados para el ciclo
inicial y ciclo medio de la EGB.

Sin embargo, los cambios introducidos por la Constitucion, la LODE y por otras normas de
rango inferior no alteraron en lo esencial los planteamientos estructurales y curriculares del
sistema educativo. Las dos décadas transcurridas hasta el 90, pusieron de relieve las insuficiencias
intrinsecas de la Ley del 70 y sus problemas de adaptacién a las necesidades de una sociedad
democratica y compleja, comprometida en la integracién europea, enfrentada a cambios
tecnolégicos acelerados y necesitada de formas culturales cada vez mas ricas y diversas.

La insuficiencia de la ordenacién anterior aparece reflejada en el Libro blanco del 89 en los
siguientes puntos:

- La generalizada aspiracion a una educacién de mayor calidad.

- La ausencia de un curriculo mas vertebrado, capaz de articular sin fisuras los procesos
educativos desde los niveles primeros a los dltimos.

- Los centros de ensefianza preescolar, a menudo, revestian todavia caracter de guarderias,
sin contenidos educativos propios. En otras ocasiones descuidaban el cardcter
esencialmente ltdico de la educacién en este nivel y anticipaban contenidos educativos
que son propios de edades posteriores.

- En la Educacion General Basica (EGB), principalmente en el ciclo superior, los programas
se hallaban sobrecargados de contenidos, eran poco aptos para favorecer la asimilaciéon
real de los contenidos y escasamente adaptados a las actitudes y motivaciones de los
alumnos de la correspondiente edad.

- Al término de la EGB persistian altos indices de abandono escolar, asi como muchos
alumnos no alcanzaban el titulo de la educacién obligatoria.

- Tanto la Formaciéon Profesional, sobre todo la de primer grado, como el Bachillerato,
conocian elevados indices de fracaso y abandono.

- Los contenidos de la FP eran poco motivadores para los alumnos, no siempre orientados a
la practica y a veces desconectados de la realidad econémica y profesional del mundo.
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- En el Bachillerato dominaba el academicismo, el aprendizaje s6lo memoristico y la escasa
flexibilidad en los programas.

- El Curso de Orientaciéon Universitaria, pese ha haber tenido peridédicos cambios en sus
programas, no ha llegado a cumplir ni su papel orientador, ni su funcién de conectar las
Ensefianzas Medias con la Universidad.

- Tanto las ensefianzas artisticas como las musicales se hallaban desconectadas del sistema
educativo principal, cumpliendo funciones de suplencia y haciendo, por otra parte, muy
dificil a los alumnos que las cursan compatibilizarlas con la educacién ordinaria.

Junto con las insuficiencias expuestas anteriormente, se habfan producido cambios esenciales
en nuestra sociedad que demandaban modificaciones curriculares:

- La integracion en la Comunidad Europea y el mercado tnico exige una mayor
competitividad que resulta dificil de alcanzar con la configuracién anterior de la formacién
profesional, establecida por la ley del 70.

- Mientras que en 1940 mas de la mitad de la poblacién activa espafiola se dedicaba a la
agricultura, en 1986 casi la mitad estaba empleada en el sector servicios y una tercera parte
en la industria y la construccion. Estos datos reflejan el transito desde una sociedad agraria
a otra sociedad predominantemente urbana que crea riqueza por medio de una tecnologia
compleja y sofisticada.

- Los fendmenos de automatizacion, polarizacién de las cualificaciones, fragmentaciéon y
descentralizacién de los procesos productivos de los paises desarrollados.

- Los problemas de reconversion del mercado de trabajo.

- El desfase entre la terminacién de la escolaridad obligatoria de acuerdo con la ley del 70
(14 afios) y la edad minima de integraciéon en el mundo laboral (16 afios) constituia una
anomalia del sistema educativo que resultaba dificilmente justificable.

Estas insuficiencias y nuevos retos sociales estan en la base de la Ley Organica de Ordenaciéon
del Sistema Educativo de 1990 que establecié en diez afios el periodo de obligatoriedad escolar y
proporcioné un impulso y prestigio a la Formacion Profesional, insert6 la orientacién educativa en
la practica docente y apoy6 el modelo de necesidades educativas especiales.

B. Causas y motivos que originaron el cambio hacia la LOCE

A pesar de los logros que supuso la LOGSE, desde mediados de la década de los 90 se viene
llamando la atencién acerca de la necesidad de mejorar la calidad de la Educacién que reciben
nuestros alumnos. La realizacién de diversas evaluaciones realizadas a distintos niveles del
sistema educativo por el Instituto Nacional de Calidad y Evaluacion, asi como la participacion
espafiola en algunos estudios internacionales han evidenciado unos niveles insuficientes de
rendimiento que exigian cambios importantes. Dentro de este panorama aparece en el 2002 la Ley
Organica de Calidad de la Educacién con el fin de dar solucién a:

- Necesidad de reducir las elevadas tasas de suspensos en todas las etapas educativas y el
abandono escolar en la etapa de ESO.

- El nivel insuficiente de los conocimientos de los alumnos en las dreas instrumentales,
especialmente en el lenguaje escrito.

- Universalizar la educacién y atencién a la primera infancia.
- Necesidad de ampliacion de la atencion educativa a la poblaciéon adulta.

- Laimportancia de las nuevas Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC’s).
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- Laexistencia de un nuevo desafio que ha irrumpido de forma stibita en el escenario educativo
y social de Espafia: el rapido incremento de la poblacién escolar procedente de la inmigracion.

- La exigencia actual que tiene los alumnos de ser capaces de comunicarse en otras lenguas.

- La importancia de los valores que han de estar presentes a lo largo de toda la vida
educativa: respeto a los principios democréaticos, a los derechos y libertades
fundamentales, y todos aquellos que cumplan las exigencias individuales de una vida en
comun, educando en la sensibilidad y en la tolerancia.

- La conviccién de que los valores del esfuerzo y de la exigencia personal constituyen
condiciones basicas para la mejora de la calidad del Sistema Educativo, valores cuyos
perfiles se han ido desdibujando, a la vez que se debilitan los conceptos del deber, de la
disciplina y el respeto al profesor. En este sentido, la cultura del esfuerzo es una garantia
de progreso personal, porque sin esfuerzo no hay aprendizaje. Es precisamente un clima
que no reconoce el valor del esfuerzo, el que resulta perjudicial para los grupos sociales
menos favorecidos. En cambio, un clima escolar ordenado, afectuoso pero exigente y que
goza a la vez, tanto del esfuerzo por parte de los alumnos como de la transmisiéon de
expectativas positivas por parte del maestro, sera capaz de compensar las diferencias
asociadas a los factores de origen social.

La ley propuso varias medidas encaminadas a promover la mejora de la calidad del Sistema
Educativo y que se articulan en cinco ejes fundamentales:

- Primer Fje: la conviccién de que los valores del esfuerzo y de la exigencia personal
constituyen condiciones basicas para la mejora de la calidad del Sistema Educativo.

- Segundo Eje: consiste en orientar mas abiertamente el S. E. hacia los resultados, pues la
consolidacion de la cultura del esfuerzo y la mejora de la calidad estan vinculadas a la
intensificaciéon de los procesos de evaluacién de los alumnos, de los profesores, de los
centros y del sistema en su conjunto.

- Tercer Eje: consiste en reforzar significativamente un sistema de oportunidades de calidad
para todos, empezando por la Educaciéon Infantil y terminando por los niveles
postobligatorios. En el contexto de una sociedad basada en el conocimiento, la educacién y
la formacién se han convertido hoy en los elementos clave para el logro de los objetivos de
progreso personal, social y econémico. Por ello, el S.E. debe procurar una configuracién
flexible, que se adapte a las diferencias individuales de aptitudes, necesidades, intereses y
ritmos de maduracién de las personas, asegurando a todos la adquisiciéon de competencias
cualificadoras para las posteriores etapas educativas, formativas o laborales.

- Cuarto Eje: se refiere al profesorado, por la fundamental importancia que tiene la calidad
de la relacién profesor-alumno, nidcleo de la educacién para obtener buenos resultados
escolares y por el efecto multiplicador que dicha relacién comporta. Las politicas dirigidas
al profesorado constituyen el elemento maés valioso y decisivo a la hora de lograr la eficacia
y la eficiencia de los sistemas de educacion y evaluacion.

- Quinto Eje: esta relacionado con la autonomia de los centros educativos y con el estimulo
de la responsabilidad de estos en el logro de buenos resultados por sus alumnos.

C. Principios en los que se asienta la Ley Organica de Educacién

En los comienzos del siglo XXI, segtin aparece en la exposiciéon de motivos del anteproyecto de
la Ley Orgénica de Educacion, la sociedad espafiola tiene la conviccion de que es necesario
mejorar la calidad de la educacién, pero también de que ese beneficio debe llegar a todos los
jovenes, sin exclusiones. Hoy en dia se considera la calidad y equidad como dos principios
indisociables y que, por tanto estdn en la base de una nueva reforma del curriculum.
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En el capitulo I se recogen los principios en que se apoya la ley. Estos son:

a) La calidad de la educacién para todo el alumnado, independientemente de sus condiciones
y circunstancias.

b) La equidad que garantice la igualdad de oportunidades, la inclusién educativa y la no
discriminaciéon que acttien como elementos compensadores de las desigualdades
personales, culturales y sociales, con especial atencién a los que se deriven de la
discapacidad.

¢) La transmisién de valores que favorezcan la libertad personal, la responsabilidad, la
ciudadania democrética, la solidaridad, la tolerancia, la igualdad, el respeto y la justicia y
que ayuden a superar cualquier tipo de discriminacién.

d) La concepcién de la educacion como un aprendizaje permanente, que se desarrolla a lo
largo de toda la vida.

e) La flexibilidad para adecuar la educacién a la diversidad de aptitudes, intereses,
expectativas y necesidades del alumnado, asi como a los cambios que experimentan el
alumnado y la sociedad.

f) La orientacion educativa y profesional de los estudiantes, como medio para el logro de una
formacién personalizada, que propicie una educacién integral en conocimientos, destrezas
y valores.

g) El esfuerzo compartido por los alumnos, familias, profesores, centros, Administraciones,
instituciones y el conjunto de la sociedad para alcanzar una educacién de calidad para
todo el alumnado.

h) La autonomia para establecer y adecuar las actuaciones organizativas y curriculares en el
marco de las competencias y responsabilidades que corresponden al Estado, a las
Comunidades Auténomas, a las Corporaciones Locales y a los centros educativos.

i) La participacion de la comunidad educativa en la organizacién, gobierno y funcionamiento
de los centros docentes.

j) La formacién para la prevencion de conflictos y para la resolucién pacifica de los mismos y
la no violencia en todos los ambitos de la vida personal, familiar y social.

k) La consideracion de la funciéon docente como factor esencial de la calidad de la Educacién,
el reconocimiento social del profesorado y el apoyo a su tarea.

1) El fomento y promocién de la investigacion, la experimentacién y la innovacién educativa.

m) La evaluacién del conjunto del sistema educativo, tanto en su programacion y
organizacion y en sus procesos de ensefianza y aprendizaje como en sus resultados.

n) La cooperacion entre el Estado y las Comunidades Auténomas en la definicién, aplicacion
y evaluacién de las politicas educativas.

2.5 Fuentes del curriculo establecido

Como hemos visto, el curriculo trata de dar respuesta a algunas preguntas fundamentales: qué
ensefar, cuando ensefiar, e igualmente, qué, como y cuando evaluar. Tal respuesta se concreta a
partir de fuentes de naturaleza y origen diferentes. Suelen destacarse cuatro fuentes de naturaleza
y origen diferentes: la fuente psicolégica, la fuente pedagodgica, la fuente socioldgica y la fuente
epistemolégica. Estas cuatro fuentes desempenan un papel crucial, tanto en el disefio, como en
cualquiera de las fases del desarrollo curricular, suministrando a los agentes educativos que
intervienen en las respectivas fases datos que permiten validar y articular las decisiones.
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A. Fuente Epistemolégica

Se refiere a las exigencias que imponen al disefio curricular las caracteristicas propias de las
disciplinas que se toman como referencia al seleccionar y organizar los contenidos, es decir, el
curriculo tiene su fuente epistemoldgica en los conocimientos cientificos que integran las
correspondientes areas o materias curriculares. La metodologia, la estructura interna y estado
interno de conocimientos en las distintas disciplinas cientificas, asi como las relaciones
interdisciplinares entre éstas, realizan también una aportacién decisiva en la configuracién y
contenidos del curriculo.

B. Fuente Sociolégica

Hace referencia al conjunto de demandas que la sociedad realiza a un proyecto de formacién
determinado y tiene como finalidad adecuar ese proyecto a las necesidades, valores y expectativas
sociales.

Cada sociedad tiene unas demandas especificas acerca de lo que espera la escuela. Esas
demandas se vinculan a funciones sociales importantes, de socializacién de las nuevas
generaciones y de su preparacion para sus futuras responsabilidades como adultos. La educacion
sirve, por tanto, a fines sociales y no sélo a fines individuales.

- La educacién transmite conocimientos, técnicas, procedimientos y patrimonio cultural de
una sociedad, transmite también los valores sociales y las ideologias dominantes. A menudo
esa transmisién se hace de modo implicito, mas que explicito. No obstante, la educaciéon
puede llegar a desempenar en los alumnos el sentido critico ante las actitudes sociales
dominantes, permitiéndoles tomar distancia respecto a los valores e ideologias establecidas.
La clarificaciéon explicita de las intenciones educativas de los contenidos de la ensefianza en
los curriculos facilita su posible critica y contribuye a la madurez de los alumnos.

- Una sociedad pluralista como la actual, son plurales y diversas las demandas de los
distintos grupos sociales respecto a la escuela. Esta pluralidad hace desaconsejable, por no
decir imposible, un curriculo cerrado, fuertemente normativo y normalizado, que no deja
margen alguno a la libertad del profesor y del alumno. La diversidad de opciones y de
valores en los protagonistas del proceso educativo (alumnos, padres, profesores) reclama,
en cambio, un curriculo abierto, donde estén prescriptivamente definidos tan s6lo aquellos
elementos que forman parte de los saberes y valores que pueden considerarse
universalmente compartidos o compartibles por toda la sociedad.

- En la actualidad, puede considerarse que constituye un interés social undnimemente
compartido el educar no s6lo para unos determinados roles productivos, sino también
para la tolerancia, para la convivencia democrética y pacifica, para la participaciéon
democratica, para el respecto a los derechos humanos y el reconocimiento de la igualdad
entre las personas, para la salud y la proteccién del medio ambiente, y, no en tltimo lugar,
para el ocio y la cultura.

C. Fuente Psicoldgica

Considera las concepciones y teorias sobre el desarrollo y el aprendizaje que se toman como
referencia a la hora de decidir la metodologia, la seleccién y formulacion de los objetivos y la
organizacion de los contenidos. Por otro lado siguiendo a LINDZEY, HALL y THOMSON (1985),
podemos decir que la Psicologia se encarga del estudio cientifico de la conducta, entendida ésta
en sentido amplio, haciendo referencia tanto a la conducta manifiesta como a la conducta interna.
Aceptando esta forma de concebir la psicologia, podemos darnos cuenta de la enorme
importancia que los estudios de este campo poseen para el disefio de los programas educativos
en cualquier nivel.
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La amplitud de su estudio es la base para la diferenciacién en ramas o campos de los que se
sirve la disciplina para hacer mas racional y sistematica la basqueda de los factores que permiten
explicar y comprender la conducta. Una de estas ramas o campos es la Psicologia de la Educacion.
Siguiendo a César Coll (1990) podemos entenderla como una disciplina psicoldgica y educativa de
naturaleza aplicada que mantiene relaciones de interdependencia e interaccién con las otras ramas
de la Psicologia. Podemos considerar como objeto de este campo los procesos de cambio
comportamental provocados o inducidos en las personas como resultado de su participacién en
actividades educativas.

A continuacién pasamos a analizar la fundamentacién actual del curriculum desde la
perspectiva psicologica.

a. Concepcion dindmica de la persona

Las actuales corrientes parten de la concepcion del ser humano como una persona que
mantiene interacciones circulares con el entorno y que afirma la posibilidad de transformacién:
como desarrollo de sus potencialidades, al concebirse como algo modificable y no fijo; y como
dinamizador y modificador del entorno en que se encuentra.

b. La Psicologia evolutiva

Las aportaciones de esta disciplina influyeron decisivamente en la Reforma, se hizo un
esfuerzo para adaptar los distintos elementos del curriculum a las caracteristicas madurativas
de los alumnos en las distintas etapas.

¢. Concepcion constructivista del aprendizaje

No existe una teoria, en el sentido estricto del término, que permita explicar los procesos de
desarrollo y el papel que juegan en los mismos los diferentes tipos de practicas educativas,
incluidas - las practicas escolares. Lo que existe es la convergencia en torno a una serie de ideas
fuerza o principios de explicacién bédsicos que se agrupan en torno a la concepcion
constructivista del aprendizaje escolar. La idea bésica es que el alumno es el verdadero artifice
del aprendizaje al ser el propio constructor de sus aprendizajes, mediante la modificacién,
revisién, diversificacién, coordinacién y organizaciéon de los esquemas de conocimiento. El
profesor se convierte en el principal mediador entre el alumno y los contenidos a aprender,
movilizando los esquemas de conocimientos iniciales, forzando su revisiéon y su acercamiento
progresivo hacia los nuevos aprendizajes. Este papel mediador también pueden realizarlo los
propios comparieros cuando participan en las distintas actividades de ensefianza y aprendizaje.

d. Aprendizaje significativo

Otra de las bases psicoldgicas es el aprendizaje significativo de Ausubel que se entiende
como un proceso de relacion con sentido entre las nuevas ideas y las que posee el alumno. Si la
conexion del nuevo material de aprendizaje es arbitraria o mejor dicho no se integra mediante
la comprension, se producira tan sélo la memorizacién de un aprendizaje condenado al olvido.
Para que un aprendizaje sea significativo debe cumplir dos condiciones. En primer lugar, el
contenido debe ser potencialmente significativo, tanto desde el punto de vista de su estructura
interna (significatividad logica), que exige que el material de aprendizaje sea relevante y tenga
una organizacién clara, como desde el punto de vista de la posibilidad de asimilarlo
(significatividad psicolégica), que requiere la existencia de una estructura de conocimientos en
el alumno, de elementos pertinentes y relacionados con el material de aprendizaje. En segundo
lugar, el alumno debe tener una disposicién favorable para aprender significativamente, es
decir, debe estar motivado para relacionar el nuevo material de aprendizaje con lo que ya sabe.
Un aspecto clave que influye en estos aspectos motivacionales es que el alumno sepa el fin y el
para qué de los contenidos a aprender.
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e. La zona de desarrollo proximo

Es un aspecto bésico aportado por Vygotsky. Esta zona es la diferencia entre el nivel de
desarrollo actual y el nivel de desarrollo potencial, determinado mediante la resolucién de
problemas con la guia o colaboracién de adultos o compafieros mas capaces. Es, por tanto,
aquello que el alumno tiene posibilidad de aprender y que puede incorporar a su repertorio de
esquemas de conocimiento y actuacién. El desarrollo, por tanto, sigue al aprendizaje, que crea
el drea de desarrollo potencial con ayuda de la mediacién social e instrumental. La instruccién
s6lo es buena cuando va por delante del desarrollo, cuando despierta y trae a la vida aquellas
funciones que estdan en proceso de maduracién, de esta forma la ensefianza y el aprendizaje
desemperfian una papel extremadamente importante en el desarrollo.

f. Teoria de las redes semdnticas y esquemas conceptuales de Norman y Anderson

Norman y Anderson postulan entre otros que el conocimiento previo, organizado en
bloques interrelacionados, es un factor decisivo en la realizacién de nuevos aprendizajes. Un
esquema de conocimiento puede ser mas o menos rico en informaciones y detalles, poseer un
grado de organizacién y coherencia interna variables y ser mas o menos valido, es decir, mas o
menos adecuado a la realidad. Asi mismo los distintos esquemas que conforman la estructura
cognoscitiva pueden mantener entre si relaciones de extensioén y complejidad diversa. La nueva
informacién adquirida se almacena en la memoria mediante su incorporacién y asimilacién a
una de los esquemas internos; el recuerdo de los aprendizajes previos queda modificado, la
memoria es pues constructiva. Los esquemas permiten hacer inferencias en situaciones nuevas
y son la base para hacer posible el hecho de aprender a aprender.

8. Orientacién educativa y vocacional

Las aportaciones de la psicologia también han sido bédsicas para conceptualizar la
orientacién educativa y establecer las directrices de la orientacién vocacional, que en ambos
casos estd inmersa en la propia actividad escolar. La orientacién educativa apunta al objetivo
de optimizar el rendimiento de la ensefianza mediante el adecuado asesoramiento individual y
en grupo al alumnado a lo largo de su avance en el sistema y respecto a la vida activa.

D. Fuente Pedagodgica

Tiene que ver con las concepciones tedricas que se sostienen acerca de cémo se debe ensefiar,
tanto en general, como en lo que afecta a una determinada materia o contenido. La Pedagogia es
una ciencia sintética que atina los conocimientos de las distintas Ciencias de la Educacion. Recoge
tanto la fundamentacion tedrica existente, como la experiencia educativa adquirida en la practica
docente. La experiencia acumulada a lo largo de los tdltimos afios, también en otros paises y no
solo en Espafia, constituye una fuente insustituible de conocimiento curricular. A continuaciéon
exponemos las principales aportaciones al curriculum actual.

a. La educacion como prictica social y socializadora

Las posiciones sobre educacién que orientan la base de la actual reforma educativa,
siguiendo a COLL, pueden concretarse en tres apartados:

- La educacién escolar es uno de los instrumentos que utilizan los grupos humanos para
promover el desarrollo de sus miembros mds jovenes. Su especificidad reside en la
creencia de que determinados aspectos del desarrollo de los nifios y nifias exigen una
ayuda sistemadtica, planificada y sostenida que sélo es posible asegurar en los centros
educativos.

- La funcién de desarrollo se intenta conseguir facilitando a los alumnos el acceso a un
conjunto de saberes y formas culturales y tratando que lleven a cabo un aprendizaje de los
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mismos. Estos aprendizajes posibilitan desarrollo en la medida en que facilitan los
procesos de socializacién e individualizacion, es decir, en la medida en que permiten
construir una identidad personal en el marco de un contexto social y cultural determinado.

- Esto es posible en la medida que el aprendizaje no es una mera copia o reproduccién
del contenido a aprender, por el contrario, implica un proceso de construccién o
reconstrucciéon en los que los conocimientos previos de los alumnos juegan un papel
importante.

b. Modelo de escuela comprensiva que da cabida a la diversidad de condiciones del alumnado.

El objetivo de la educacion es ofertar una cultura comin a la que tenga acceso cualquier
ciudadano. En esta intencién educativa se condensan las aspiraciones de igualdad de
oportunidades que guian la educacion escolar. Reivindicar una escuela con talante igualitario y
comprensivo no significa en ningun caso reclamar la uniformidad para todos sus alumnos, sino
que supone educar en el respeto de las peculiaridades de cada estudiante y en el
convencimiento de que las motivaciones, intereses y capacidades son muy distintos en los
alumnos, debido a un complejo conjunto de factores, tanto individuales como de origen
sociocultural, que interacttian entre si. El reto de la escuela consiste precisamente en ajustar la
intervencién educativa a la individualidad del alumnado. La dificultad de esta tarea es
evidente, pero es la inica manera de evitar que la escolarizacién no s6lo no colabore a
compensar las desigualdades sino que incluso las aumente.

¢. Vision reconceptualista del curriculum

El curriculum propuesto por la LOGSE se asienta en un enfoque reconceptualista o de
sintesis que atina los aspectos positivos de dos visiones del curriculum:

- Curriculo como programa de instruccién donde se expone el énfasis en la planificacion
de los procesos de ensefanza y aprendizaje; en la especificaciéon de objetivos,
contenidos, métodos y criterios de evaluacion.

- Curriculo como conjunto de experiencias de aprendizaje, donde se pone el énfasis en la
préctica educativa y en las necesidades detectadas.

Desde la nueva visién el curriculum es entendido como un proceso de disefio y desarrollo
que facilita la solucién de problemas de ensefanza y aprendizaje. Asi la planificacién es
necesaria pero solamente es efectiva si se produce una confrontacién con la practica. Este
proceso dialéctico permite ir ajustando la respuesta educativa cada vez con mayor calidad.

Nuevo modelo de profesor

Por una parte, el profesor es considerado como un mediador entre el alumno y los nuevos
contenidos a aprender, esta mediacion consiste en brindar las ayudas necesarias y posibilitar que el
alumno incorpore el contenido a aprender en su estructura de conocimientos. Por otra parte, se parte
de un profesor reflexivo que estudia su propia préctica con el objeto de mejorarla. Se olvida, por
tanto, aquella concepcion de profesor entendida como mero ejecutor de lo programas educativos.

3. APORTACIONES DE LA PSICOLOGIA Y CIENCIAS DE LA
EDUCACION AL DISENO CURRICULAR EN SUS DISTINTOS
NIVELES

Las cuatro fuentes desempenan un papel fundamental en todas las fases de elaboracion y
realizacion del curriculo: Disefio Curricular Prescriptivo, Proyectos Curriculares, programacion,
Adaptacion Curricular Individual. Asi pues, tanto la Administracién educativa, al establecer el
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curriculo normativo, cuanto los profesores, en sus proyectos, programaciones, y préactica
educativa, han de referirse a esas cuatro fuentes, de las cuales recibe el curriculo tanto sus
contenidos cuanto su legitimacion.

A continuacién, nos centramos en las aportaciones de la Psicologia y de las Ciencias de la
Educaciéon en los distintos niveles de desarrollo curricular.

3.1 Aportaciones al Disefio Curricular Prescriptivo

A. Aportaciones de la Psicologia

a. Psicologia Evolutiva

Aporta a este nivel el conocimiento de las caracteristicas del desarrollo y de maduracién
caracteristicos de las personas. Su contribucién ha sido esencial en aspectos tales como:

- La determinacién de las etapas educativas en las que se ha estructurado el curriculo.

- La configuracién de las dreas y materias curriculares: de componente experiencial en
E. Infantil, de conocimiento y experienciales en Primaria, de conocimiento en
Secundaria.

- La definicién de unos objetivos expresados en términos de capacidades que muestran el

grado de desarrollo que se entiende es posible lograr en un determinado tramo de
edad.

- Caracteristicas metodolodgicas generales de las distintas etapas: en infantil la
importancia de la globalizacién, en Primaria la globalizacién pero con la participacién
diferencia de las distintas areas, y la interdisciplinariedad en Secundaria.

b. Psicologia de la Educacion

Ha aportado el conjunto de ideas fuerza que se agrupan en torno a la concepcién
constructivista del aprendizaje escolar

B. Aportaciones de las Ciencias de la Educacion

a. Filosofia de la Educacion

- Los principios de politica educativa: democratizacion, descentralizacion y de igualdad
de oportunidades.

- La concepcion de una escuela comprensiva que da respuesta a la diversidad de
condiciones para aprender.

- El modelo de alumno que se pretende formar.
b. Organizacién, Legislacion y Administracion educativa

- La organizacién de las etapas, ciclos y cursos.

- La importancia de un curriculum de minimos que establece los elementos basicos que
garantizan la unidad del sistema educativo y garantizan la homologacién de titulos.

- Unas normas de organizacién de centros (6rganos unipersonales y colegiados de
gobierno y coordinacién) que permiten el desarrollo del curriculum en los centros.
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c. Sociologia de la Educacion

Inclusién de demandas sociales en el curriculo:

- Importancia de la tecnologia, de la imagen y del conocimiento de una segunda lengua
extranjera.

d. Aportaciones pedagégico-diddcticas

- La configuracién de una estructura curricular presente en todas las etapas, areas y
materias: objetivos de etapa, dreas y materias, objetivos de area, bloques de contenidos,
principios metodolégicos y criterios de evaluacion.

- Aportacién a las orientaciones didécticas para cada una de las areas y materias.

- Aportaciones en el ambito de la evaluacién del proceso de ensefianza y del proceso de
aprendizaje.

C. Aportaciones conjuntas de la Psicologia y de las Ciencias de la Educacién

Como aportacion conjunta mas importante al DCP de estas dos ciencias encontramos un
conjunto de principios de intervencion educativa:

Partir del nivel de desarrollo del alumno. Este principio tiene una doble consideracién. Por una
parte, requiere tener en cuenta el periodo evolutivo del grupo, sus caracteristicas generales
de desarrollo intelectual, afectivo, social y psicomotor. Por otra, requiere partir de los
conocimientos previos que poseen los alumnos al iniciar el proceso concreto de
aprendizaje. Como sefiala Coll (1990), “Cuando un alumno se enfrenta a un nuevo
contenido a aprender, lo hace siempre armado con una serie de conceptos, concepciones,
representaciones y conocimientos, adquiridos en el transcurso de sus experiencias previas (
....) ¥ que determinan en buena parte que informaciones seleccionara, como las organizara
y que tipo de relaciones establecera entre ellas”.

Favorecer la construccion de aprendizajes significativos. Aprender de forma significativa
supone integrar los nuevos contenidos en la estructura de conocimientos previa. Es
necesario que los nuevos conocimientos se relacionen de forma sustantiva y no arbitraria
con lo que ya conoce y que el alumno adopte una actitud activa para establecer dichas
relaciones. Si esto no ocurre, el proceso serd memoristico, repetitivo y se olvidara
rapidamente.

Promover una intensa actividad por parte del alumno. La actividad no se identifica con la
actividad fisica tinicamente, hace mencién a la actividad mental. Desde la perspectiva
constructivista la actividad es concebida como un proceso interno y no simplemente
manipulativo, aunque éste pueda ser un medio para conseguirlo.

Garantizar la funcionalidad de los aprendizajes. La funcionalidad es entendida desde una
doble perspectiva, por una parte, proponer aprendizajes que puedan aplicarse a la vida
real y, por otra, que lo adquirido sirva de base para la adquisicion de nuevos aprendizajes.

Posibilitar que los alumnos realicen aprendizajes significativos por si solos. El objetivo dltimo del
proceso educativo es conseguir que los alumnos sean capaces de aprender a aprender, de
realizar aprendizajes por ellos mismos sin necesidad de la mediaciéon continua del
profesor/a.

La concepcién de una orientacién educativa inherente a cualquier proceso educativo, siendo la
responsabilidad de todo el profesorado, existiendo ademas un apoyo especializado: los Equipos de
Orientacién Educativa y Psicopedagodgica y los Departamentos de Orientacion.

28
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3.2 Aportaciones al Proyecto Curricular de etapa

Una de las novedades méas importantes del nuevo curriculo en el reconocimiento a los docentes
de una aportacion real y activa en el establecimiento y definicién del curriculo. El PC de etapa,
como anteriormente dijimos, es un conjunto de decisiones que permiten concretar el DCB en
proyectos de intervencién didactica, adecuados a un contexto especifico. Encuentra su méxima
justificacion en la necesidad de garantizar una actuacioén coherente, coordinada y progresiva de los
equipos docentes que favorezca el adecuado desarrollo de los alumnos.

El PC incluyen las directrices generales y las decisiones siguientes:

La adecuacion de los objetivos generales de la etapa a las caracteristicas del centro y los
alumnos.

La adaptacion, secuenciacién de los objetivos de drea, de los contenidos y criterios de
evaluacion.

Decisiones de caracter general sobre metodologia didactica, criterios para el agrupamiento
de alumnos y para la organizacién espacial y temporal de las actividades.

Criterios generales de la evolucion de alumnos y para la evaluacién del proceso de
ensenanza.

Orientaciones para incorporar los bloques transversales en las distintas édreas.
El Plan de Accién Tutorial

Criterios generales para realizar las adaptaciones curriculares.

El POAP en ESO y las programaciones didécticas.

Criterios de promocion y en E. Secundaria criterios de clasificacion.
Materiales y recursos didacticos

Programa de diversificaciéon curricular en ESO

La complejidad de las tareas que su elaboracion conlleva exige la necesidad de considerar, por
parte del profesorado, las aportaciones de las distintas fuentes del curriculo.

A. Aportaciones de la Psicologia

B.

Entender la escuela como sistema abierto, en el que existen de forma interrelacionada
distintos subsistemas con sus propias reglas de funcionamiento.

El conocimiento de las caracteristicas generales de desarrollo de las distintas etapas
evolutivas.

La concepcién constructivista del aprendizaje escolar.

Los avances producidos por el asesoramiento individualizado de alumnos y en la
orientacion vocacional

Aportaciones de las Ciencias de la Educacién

a. Aportacion de la Filosofia de la Educacion

- El' modelo de alumno que un centro pretende formar (valores, actitudes y principios).
- Elmodelo de profesor y el tipo de ensefianza que postula.

- El tipo de relacién educativa que se quiere establecer entre profesores, padres y
alumnos.
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b. Aportaciones de la Legislacion educativa

El Disefio Curricular prescriptivo y las distintas disposiciones legales que regulan los
procesos educativos formales.

c¢. Aportacion de la Sociologia de la Educacion

Aporta la importancia del contexto socioeducativo del centro educativo y su analisis y
valoracién, ayudando a determinar las posibilidades y carencias que el entorno plantea.
Este aspecto es uno de los esenciales en la evaluacion inicial, previa a cualquier disefio
de proyecto.

La dindmica de grupos y las técnicas e instrumentos que la favorecen.

d. Aportaciones de la organizacion escolar

El estilo de direccion.
La organizacién y el trabajo en equipo del profesorado.

Distintos modelos para la confeccién de horarios y espacios de trabajo conjunto.

e. Aportaciones pedagégico-diddcticas

Aportaciones para la secuenciacién curricular y la conexién entre los distintos
elementos del PC.

Aportaciones generales en metodologia y su aplicacién a las distintas areas y en el
tratamiento de los tres tipos de contenidos

Criterios para el agrupamiento de alumnos.

Aportaciones referentes a la evaluaciéon de programas (distintos modelos, técnicas e
instrumentos) y a criterios generales de la evaluaciéon de alumnos (evaluacion criterial,
no normativa; evaluacioén inicial, formativa y final).

Experiencia educativa acumulada tras la préctica en centros de innovacién.

Medidas para atender la diversidad de condiciones en el alumnado.

f. Aportaciones conjuntas de la Psicologia y de la Ciencias de la Educacién

El modelo de orientacién vigente.

El modelo de necesidades educativas especiales.

3.3 Aportaciones a la programacion de aula

En este nivel nos encontramos ya ante la actuacion especifica de un profesor con un grupo
clase. La planificacion de este proceso de ensefianza exige establecer unos objetivos y contenidos
concretos, a la vez que seleccionar y secuenciar actividades de ensefianza y aprendizaje, disefiar
una metodologia y unos materiales curriculares.

a. Aportaciones de la Psicologia

30

Partir de la zona de desarrollo préximo de los alumnos.
Importacion de los factores motivacionales de los alumnos.
Importancia del autoconcepto general y académico en particular.

Importancia de las diferencias individuales (rendimiento intelectual, actitudes,
intereses, aspectos emocionales y afectivos, aptitudes, etc.).
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- Importancia de las expectativas proyectadas y de la estructura de relaciones establecida
en la clase.

- La importancia de las interacciones entre alumnos dentro de los procesos de ensefianza
y aprendizaje.

A. Aportaciones de las Ciencias de la Educacion

a. Aportaciones de la Filosofia de la Educacion

- Contraste del modelo interno que tiene cada profesor acerca de la educacién, la
ensefanza y el papel del profesor que se pide en los comienzos del siglo XXL.

b. Aportaciones pedagégico- diddcticas
- Modelo de profesor como mediador entre los alumnos y lo contenidos a aprender.
- Estrategias didacticas y experiencias de innovacién educativa.
- Foérmulas de agrupamiento flexible en el aula.
- Técnicas de trabajo cooperativo.

- Concrecién del proceso e instrumentos de evaluacion.

B. Aportaciones de la Psicologia y de las Ciencias de la Educacion

- Técnicas e instrumentos para el desempefio de la funcién tutorial

3.4 Aportaciones en el nivel de adaptacion curricular individual

Tanto la Psicologia como las Ciencias de la Educacién han aportado aspectos esenciales para
asegurar la integraciéon de los alumnos con necesidades educativas especiales y asi intentar elevar
la calidad de la respuesta educativa que se les oferta. Destacamos los siguientes cambios que se
introducen con la LOGSE y su normativa legal:

El cambio del modelo del déficit al de necesidades educativas especiales que postula el no
determinismo de la discapacidad, la importancia del entorno y las ayudas que se brindan al
alumno y la respuesta desde el curriculo ordinario.

Considerar alumnos con necesidades educativas especificas a los alumnos sobredotados. Se
propone el enriquecimiento curricular y la flexibilizacién como medidas para responder a sus
necesidades.

La nueva forma de entender la evaluaciéon psicopedagoégica que no se centra tinica ni
exclusivamente en el alumno, por el contrario abarca de forma prioritaria al contexto escolar y
sociofamiliar.

Una estrategia docente: las adaptaciones curriculares. Partiendo del curriculo ordinario
pretenden dar respuesta a las necesidades educativas especiales de los alumnos articuldndose en
tres niveles: centro, aula y adaptacién individual.

4. CONCLUSIONES

Este tema nos plantea el reto de entender el concepto de curriculo dentro de todos los niveles
educativos como constructo tedrico que mueve la practica educativa de los centros. Las
Administraciones Educativas son las primeras en regularlo con el fin de homogeneizar la
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enseflanza. Sin embargo, dado los niveles de concrecién a los que se expone, todos los agentes
educativos deben participar en su desarrollo y en la elaboracién de los documentos que de él se
desprenden, tal y como se ha comentado en el tema. Es deber del orientador asesorar en este
proceso, haciendo especial hincapié en aquello alumnos con necesidades educativas especiales que
en su escolarizacion puedan necesitar del cuarto nivel de concrecion curricular: las adaptaciones
curriculares. Por otro lado, para poder hacer este asesoramiento el orientador debe conocer las
fuentes de las que se nutre el curriculum, teniéndolas siempre presente en todas las areas que
hemos mencionado.
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5. GUION-RESUMEN
INTRODUCCION

Desde que la reforma que se plante6 y hasta ahora las oportunidades educativas se recogen en
la definicién de curriculo que comprende todo lo que el medio escolar ofrece al alumno como
posibilidad de aprender, es decir, abarca conceptos, principios, procedimientos y actitudes,
ademas de las herramientas y metodologias que se han de poner en marcha para la consecucién de
los mismos, asi como la evaluacién de todos estos procesos de ensefianza y aprendizaje. La
definicién que actualmente tendremos que tener en cuenta es la recogida en el articulo 6 de la Ley
Orgénica de Educacion que dice: 6.1.- A los efectos de lo dispuesto en esta ley, se entiende por
curriculo el conjunto de objetivos, competencias basicas, contenidos, métodos pedagégicos y
criterios de evaluacién de cada una de las ensefianzas reguladas en el presente Ley.

FUNDAMENTACION PSICOLOGICA Y PEDAGOGICA DEL CURRICULO
Concepto de curriculo

El concepto curriculo hace alusién a un determinado tipo de propuesta de ensefianza, es decir a
la manera que se entiende la ensefianza escolar. Definir un curriculo es, en cuanto que concepto
ligado a las intervenciones, circunscribir un tipo de intenciones que se consideran legitimas frente
a otras que no se consideran como tal. Aunque originalmente el término curriculo se asoci6 a lo
que se debia ensefar en las escuelas, las dificultades practicas que esto conlleva han ido poniendo
en cuestién sucesivas concepciones, intentando dar respuesta a preguntas como. Anélisis de
diferentes definiciones

Niveles de desarrollo curricular

El nuevo curriculum tiene como caracteristicas ser abierto, flexible, y orientador. De las
caracteristicas anteriores se deduce que el curriculo engloba no sdlo el disefio oficial, también el
desarrollo que de él se hace en cada centro educativo y en las distintas aulas. En el nuevo
planteamiento se establecen los siguientes niveles de concrecién curricular: disefio curricular
prescriptivo, proyecto curricular, programacion y adaptacion curricular individual.

Elementos del curriculo establecido

Como sefialamos anteriormente, el curriculo comprende los objetivos, competencias bésicas,
contenidos, metodologia y criterios de evaluaciéon propuestos para una etapa, aula o alumno
determinado.

Las reformas del curriculum

- Situacion educativa anterior a la LOGSE.: Recorrido a través de las diferentes leyes
educativas anteriores a la aprobacién de la LOGSE.

- Causas y motivos que originaron el cambio hacia la LOCE

A pesar de los logros que supuso la LOGSE, desde mediados de la década de los 90 se
viene llamando la atencién acerca de la necesidad de mejorar la calidad de la Educaciéon
que reciben nuestros alumnos. La realizacién de diversas evaluaciones realizadas a
distintos niveles del sistema educativo por el Instituto Nacional de Calidad y Evaluacién,
asi como la participacién espafiola en algunos estudios internacionales han evidenciado
unos niveles insuficientes de rendimiento que exigian cambios importantes.

- Principios en los que se asienta la LOE
En el capitulo I se recogen los principios en que se apoya la ley. Resumiéndolo quedar

a) La calidad de la educacién para todo el alumnado...
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b) La equidad que garantice la igualdad de oportunidades, la inclusién educativa y la no
discriminacién que actien como elementos compensadores de las desigualdades
personales...

¢) La transmision de valores...
d) La concepcioén de la educacién como un aprendizaje permanente...

e) La flexibilidad para adecuar la educacién a la diversidad de aptitudes, intereses,
expectativas y necesidades del alumnado, asi como a los cambios que experimentan el
alumnado y la sociedad.

f) La orientacién educativa y profesional de los estudiantes, como medio para el logro de
una formacién personalizada...

g) El esfuerzo compartido por los alumnos, familias, profesores, centros,
Administraciones, instituciones...

h) La autonomia para establecer y adecuar las actuaciones organizativas y curriculares en
el marco de las competencias y responsabilidades que corresponden al Estado, a las
Comunidadades...

i) La participacién de la comunidad educativa en la organizacién, gobierno y
funcionamiento de los centros docentes.

j) La formacién para la prevencion de conflictos y para la resoluciéon pacifica de los
mismos y la no violencia en todos los &mbitos de la vida personal, familiar y social.

k) La consideraciéon de la funcién docente como factor esencial de la calidad de la
Educacion...

) El fomento y promocién de la investigacién, la experimentacién y la innovacién
educativa.

m) La evaluacion del conjunto del sistema educativo...

n) La cooperacion entre el Estado y las Comunidades Auténomas en la definicién,
aplicacion y evaluacion de las politicas educativas.

Fuentes del curriculum

- Fuente epistemolégica. Se refiere a las exigencias que imponen al disefio curricular las
caracteristicas propias de las disciplinas que se toman como referencia al seleccionar y
organizar los contenidos.

- Fuente socioldgica. Hace referencia al conjunto de demandas que la sociedad realiza a un
proyecto de formacién determinado y tiene como finalidad adecuar ese proyecto a las
necesidades, valores y expectativas sociales

- Fuente psicolégica Considera las concepciones y teorias sobre el desarrollo y el
aprendizaje que se toman como referencia a la hora de decidir la metodologia, la seleccién
y formulacién de los objetivos y la organizacién de los contenidos.

- Fuente pedagoégica Tiene que ver con las concepciones tedricas que se sostienen acerca de
como se debe ensefiar, tanto en general, como en lo que afecta a una determinada materia o
contenido
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APORTACIONES DE LA PSICOLOGIA Y CIENCIAS EDUCACION AL DISENO
CURRICULAR EN SUS DISTINTOS NIVELES.

Aportaciones al disefio curricular prescriptivo

Aportaciones de la Psicologia

- Psicologia Evolutiva: Aporta a este nivel el conocimiento de las caracteristicas del
desarrollo y de maduracién caracteristicos de las personas. Su contribuciéon ha sido
esencial en aspectos tales como:

- Psicologia de la Educacion: Ha aportado el conjunto de ideas fuerza que se agrupan en
torno a la concepcion constructivista del aprendizaje escolar

Aportaciones de las Ciencias de la Educacién. Fuentes mas relevantes: Filosofia de la
Educacion, Organizacion, Legislacion y Administracion educativa, Sociologia de la Educacion y
Aportaciones pedagogico-diddcticas

Aportaciones conjuntas de la Psicologia y de las Ciencias de la Educacién: Como
aportacién conjunta més importante al DCP de estas dos ciencias encontramos un conjunto
de principios de intervencién educativa:

- Partir del nivel de desarrollo del alumno

- Favorecer la construccion de aprendizajes significativos.
- Promover una intensa actividad por parte del alumno

- Garantizar la funcionalidad de los aprendizajes

- Posibilitar que los alumnos realicen aprendizajes significativos por si solos

Aportaciones al proyecto curricular de etapa

Aportaciones de la Psicologia: Entender la escuela como sistema abierto, en el que existen
de forma interrelacionada distintos subsistemas con sus propias reglas de funcionamiento.
El conocimiento de las caracteristicas generales de desarrollo de las distintas etapas
evolutivas. La concepcién constructivista del aprendizaje escolar. Los avances producidos
por el asesoramiento individualizado de alumnos y en la orientacién vocacional

Aportaciones de las Ciencias de la Educacién

- Aportacion del Filosofia de la Educacion: El modelo de alumno que un centro pretende
formar (valores, actitudes y principios). El modelo de profesor y el tipo de ensefianza
que postula. El tipo de relacién educativa que se quiere establecer entre profesores,
padres y alumnos.

- Aportaciones de la Legislacion educativa: El Disefio Curricular prescriptivo y las distintas
disposiciones legales que regulan los procesos educativos formales.

- Aportacion de la Sociologia de la Educacion: Aporta la importancia del contexto
socioeducativo del centro educativo y su andlisis y valoracion, ayudando a determinar
las posibilidades y carencias que el entorno plantea. Este aspecto es uno de los
esenciales en la evaluacién inicial, previa a cualquier disefio de proyecto. La dindmica
de grupos y las técnicas e instrumentos que la favorecen.

- Aportaciones de la organizacion escolar: El estilo de direcciéon. La organizacién y el trabajo
en equipo del profesorado. Distintos modelos para la confeccién de horarios y espacios
de trabajo conjunto.

- Aportaciones pedagdgico-diddcticas: Aportaciones para la secuenciacién curricular y la
conexién entre los distintos elementos del PC. Aportaciones generales en metodologia y
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su aplicacién a las distintas dreas y en el tratamiento de los tres tipos de contenidos.
Criterios para el agrupamiento de alumnos. Aportaciones referentes a la evaluacion de
programas (distintos modelos, técnicas e instrumentos) y a criterios generales de la
evaluaciéon de alumnos (evaluacion criterial, no normativa; evaluacién inicial, formativa
y final). Experiencia educativa acumulada tras la practica en centros de innovacién.
Medidas para atender la diversidad de condiciones en el alumnado.

- Aportaciones conjuntas de la Psicologia y de la Ciencias de la Educacién: E1 modelo de
orientacién vigente. El modelo de necesidades educativas especiales.

Aportaciones a la programacion de aula. En este nivel nos encontramos ya ante la
actuacion especifica de un profesor con un grupo clase. La planificacién de este proceso de
ensefanza exige establecer unos objetivos y contenidos concretos, a la vez que seleccionar
y secuenciar actividades de ensefianza y aprendizaje, disefiar una metodologia y unos
materiales curriculares

Aportaciones en el nivel de adaptacion curricular individual:

Tanto la Psicologia como las Ciencias de la Educacién han aportado aspectos esenciales
para asegurar la integracion de los alumnos con necesidades educativas especiales y asi
intentar elevar la calidad de la respuesta educativa que se les oferta. Destacamos los
siguientes cambios que se introducen con la LOGSE y su normativa legal: 1) El cambio del
modelo del déficit al de necesidades educativas especiales que postula el no determinismo
de la discapacidad, la importancia del entorno y las ayudas que se brindan al alumno y la
respuesta desde el curriculo ordinario. 2 Considerar alumnos con necesidades educativas
especificas a los alumnos sobredotados. 3) Se propone el enriquecimiento curricular y la
flexibilizacién como medidas para responder a sus necesidades. 4) La nueva forma de
entender la evaluacién psicopedagodgica que no se centra tnica ni exclusivamente en el
alumno, por el contrario abarca de forma prioritaria al contexto escolar y sociofamiliar. 5)
Una estrategia docente: las adaptaciones curriculares.6) Partiendo del curriculo ordinario
pretenden dar respuesta a las necesidades educativas especiales de los alumnos
articulandose en tres niveles: centro, aula y adaptaciéon individual.
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